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Introducere

Motto: "Daca vrei sa imbunatatesti un sistem scolar,
inainte de a schimba regulile, trebuie sa analizezi modurile
in care gandesc oamenii siin care interactioneaza.”
(Senge, 2016, p.36)

Motto-ul de mai sus, sintetizeaza ideea intregului proiect interdisciplinar, prin care s-a dorit
identificarea modului in care actorii educatiei percep, inteleg si abordeaza concret problema

integrarii elevilor cu cerinte educationale speciale in scoala de masa.

Proiectul propus, prin beneficiarii directi si indirecti implicati, a venit in intampinarea unei
nevoi a comunitatii brasovene, avand la baza cel putin doua argumente de natura

pragmatica:

1. Managerii scolari, profesorii, dar si elevii si parintii acestora sunt confruntati din ce in
ce mai des cu diversitatea tipurilor de elevi integrati in scoala de masd, ca urmare a

politicilor de intergrare la nivel national si european.

Una dintre dificultdtile in procesul de integrare reald, autentica a elevilor cu CES este, asa
cum apare in literatura de specialitate si in documentele de politica educationala (Aiscow
2005, 2016; Unesco 2001, 2015), mentalitatea actorilor educatiei, modul in care acestia

inteleg problema integrarii si cum se comporta efectiv cu cei aflati in situatii speciale.

Exista doud modele de intepretare a dizabilitatii, a integrarii (Campbell,Oliver, 1996) -
modelul medical (care pune accent pe dizabilitate si pe tratamentul ei), si modelul social,
mult mai adecvat societdtii actuale, care pune accent pe mediul social, in care persoana cu
dizabilitate trdieste. Adoptarea modelului social in scoala actuala este o adevarata provocare,

ce poate conduce la modificarea reprezentadrilor si la depdsirea barierelor mentale.

2. Formarea profesorilor itineranti, vazuti ca principalii pioni/lianti intre toti cei implicati in
educatia integratd, este calea de optimizare a serviciilor educationale. Este vorba insa despre
un alt fel de formare, care sa rdspunda nevoilor reale si complexe ale beneficiarilor, formare

bazatd pe invatare exploratorie.

Proiectul PION, prin programul de formare conceput intr-o manierd inovativd, imbinand, asa
cum se recomanda in studiile recente de specialiate (Stolivici, Keeps,2017; Robinson,2015,
Ushner, 2014; Westwood 2004, 2008) practica cu satisfacerea nevoii de invdtare

individualizata, intr-un mediu de invatare si informare complex, in care cursantii detin



controlul asupra propriei invatari (formare exploratorie), oferd un exemplu de buna practica a

formarii profesorilor, in general, iar a celor itineranti in special.
1. Obiectivele proiectului PION

Obiectivul general al proiectului I-a reprezentat dezvoltarea (proiectarea, implementarea si
evaluarea) unui program de formare exploratorie a profesorilor itineranti, coerent si acordat
la politicile de dezvoltare sociala nationald si europeand, in vederea optimizdrii integrarii

elevilor cu CESin scoala de masa.
Obiective specifice:

- 0S1: Identificarea perceptiilor si atitudinilor managerilor scolari, profesorilor, elevilor,
parintilor si diferitilor reprezentanti ai comunitatii locale privind integrarea elevilor cu CES in

scoala de masa;

- 0S2: Analiza criticd a modelelor de formare a profesorilor itineranti din alte tari

europene cu traditie in integrarea elevilor cu CES;

- 0S3: Proiectarea unui program de formare a profesorilor itineranti, bazat pe strategia

invatarii exploratorii, destinat optimizdrii integrarii elevilor cu CES in scoala de masa;
- OS4: Implementarea programului de formare exploratorie a profesorilor itineranti;
- 0S5: Evaluarea programului de formare exploratorie;

- 0S6: Analiza si monitorizarea impactului programului de formare a profesorilor

itineranti;



2. Metodologia cercetarii

Metodele si instrumentele de lucru au fost alese in concordantd cu obiectivele formulate:

- Studiul documentelor — analiza programelor de formare a profesorilor itineranti

existente, cu focus pe natura si relevanta schimbadrilor propuse la nivelul strategiilor

de intergrare a elevilor cu CES in scoala de masa (Analiza SWOT);

- Ancheta pe baza de chestionar privind perceptia si atitudinea managerilor scolari,

profesorilor, parintilor, elevilor si a diferitilor reprezentanti ai comunitatii locale fata de

integrarea elevilor cu CES in scoala de masa;

- Focus group cu elevii si cu profesorii itineranti;

- Interviuri cu manageri scolari si reprezentanti ai comunitdtii locale;

- Grile de observatie;

Obiective specifice

Activité;i

Metode si instrumente de
investigatie

0S1: Identificarea
perceptiilor Si
atitudinilor

managerilor  scolari,
profesorilor, elevilor,

parintilor si diferitilor

reprezentanti ai
comunitatii locale
privind integrarea
elevilor cu CES in

scoala de masa

A1: Analiza rezultatelor obtinute
in urma aplicarii instrumentelor
de investigatie privind perceptiile
si atitudinile managerilor scolari,
profesorilor, elevilor, parintilor si

diferitilor ~ reprezentanti  ai
comunitatii locale privind
problematica integrarii elevilor

cu CES'in scoala de masa

A2: de
formare a profesorilor itineranti

Identificarea nevoilor

din judetul Brasov

Ancheta pe baza de chestionar

Focus-group

0S2: Analiza criticd a | A3:  Analiza  documentelor | Studiu documentelor
modelelor de formare | curriculare de formare a | curriculare

a profesorilor | profesorilor itineranti din tari din | Interviuri

itineranti din alte tari | Europa

europene cu traditie in

integrarea elevilor cu

CES

0S3: Proiectarea unui | A4: Elaborarea programului de | Grile  de  observatie a

program de formare a
profesorilor itineranti,
pe

bazat strategia

formare interdisciplinara pentru
profesorii itineranti in acord cu
nevoile identificate anterior

comportamentului

3



invatarii  exploratorii,
destinat  optimizarii
integrarii  elevilor cu

CESin scoala de masa

0S4:
programului de

Implementarea

formare exploratorie a
profesorilor itineranti

A5: Derularea activitatilor de
formare interdisciplinara prin
organizarea de workshopuri si
sesiuni de fomare bazate pe

invatarea exploratorie

0S5:
programului de

Evaluarea

formare exploratorie

A6: Activitati de evaluare a

eficientei programului de

formare de «cdtre profesorii

itineranti  prin  raportare la

obiectivele stabilite

Chestionare

Grile de obervare
Fise de  evaluare

autoevaluare

0Sé: Analiza  si|A7: Evaluarea beneficiarilor | Chestionare
monitorizarea indirecti (elevi, elevii cu CES | Focus group
impactului pdrinti, manageri, reprezentanti

programului de | ai comunitatii locale

formare a profesorilor

itineranti

0S7: Asigurarea | A8: Promovarea programului de | -

vizibilitatii proiectului | formare exploratorie

prin cresterea | (workshopuri, comunicat de

impactului  cercetdrii | presa)

problematicii formarii
continue a profesorilor
itineranti privitoare la
optimizarea integrarea
CES in
scoala de masa, la

elevilor cu

nivel  national  si

international

Perioada de desfasurarea a proiectului a fost februarie 2018-februarie 2019.

Grupul tintad a fost format din doud categorii de beneficiari: directi - profesori itineranti din
invatamantul gimnazial / liceal din Brasov, si beneficiari indirecti - elevi, elevii cu CES, pdrinti,

manageri scolari, reprezentanti ai comunitatii locale.



Esantionarea a fost nonprobabilistd, in functie de scopul cercetdrii. S-au ales subiecti care
interactionau si lucrau cu elevii cu CES. Scolile in care s-au aplicat chestionarele, interviurile i
focus-grupurile au fost selectate in functie de numarul copiilor cu CES, integrati in
respectivele scolile de masa, din baza de date a Inspectoratului Scolar Judetean Brasov.

Pentru a asigura saturatia teoretica a esantionului, s-au selectat 5 unitati scolare din
municipiul Brasov (doud din centru, trei de la periferie ) si una din judet, asigurand astfel

reprezentativitatea fiecdrei zone din judetul Brasov.

Au fost aplicate chestionare unui numar de:

- 100 de profesori din invatamantul preuniversitar din scolile selectate,

- 100 de pdrinti ai elevilor din scolile unde existau elevi integrati,
Au fost organizate focus-grupuri cu:

- 160 de elevi de la nivelul invdtamantului primar (de la clasa pregatitoare pana la clasa

alV-a),

- 80 de elevi de la nivel gimnazial (clasele VV-VIII),

- 40 de elevi de la nivel liceal (clasele a IX-XII).

- 30de profesori itineranti.
Au fost organizate interviuri cu directorii tuturor institutiilor implicate in cercetare.
Au fost construite chestionare de atitudine, autoadministrate, cu scale, de tip Lickert, de la 1
la 5, care au vizat investigarea atitudinii fata de problematica integrdrii, colaborarea
profesorilor clasei cu profesorii itineranti.
Datele culese au fost interpretate atat din punct de vedere cantitativ, cat si calitativ, intr-o
maniera constructivista, conform cadreia perspectiva fiecarui subiect completeaza imaginea

complexa a integrarii.

3. Rezultate si discutii:

in cercetarea desfasuratd in perioada martie-iunie 2018, privind reprezentdrile pdrintilor,
profesorilor si elevilor despre problematica integrarii in judetul Brasov, s-au desprins
concluzii care se intalnesc si in literatura de specialitate internationala (Ainscow 1999, 2015;
Avramidis, Norwich, 2002).

Analiza datelor culese cu ajutorul focus-grupului evidentiaza faptul ca elevii, de la nivelul
ciclului primar pana la nivel liceal manifesta o perceptie superficiald, tributara paradigmei
medicale (traditionald) asupra elevilor cu CES. Acestia sunt vdzuti cel mai des ca elevi cu

probleme medicale care le creeaza dificultati in atingerea performantelor scolare. Aceasta
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pare a fi perceptia cea mai puternicd, sustinuta in unanimitate de toti elevii intervievati de la
toate nivelurile de invatamant. Aceasta concluzie este intdrita si de alte comportamente si
atitudini fata de elevii cu CES. De exemplu, emotia dominantd, pe care o descriu elevii fata de
colegii lor, este cea de mild (lucru care denota o intelegere de suprafatd a problemei) insotita
de dorinta de intr-ajutorare, care rdmane insa doar la nivel de dorinta (la nivel declarativ), fara
a fi pusd in practica. Existd insd si situatii, in care elevii mai mari, in marea lor majoritate cei
de la gimnaziu si licey, 1i ajutd pe colegii lor cu CES, mai ales in cadrul scolii (ii ajuta sa se
deplaseze, sa isi gestioneze lucrurile personale si la teme) si foarte rar in afara scolii, la
initiativa parintilor copilului cu CES. Deci, ajutorarea este legata tot de scoald si nu este un
comportament ce poate fi extrapolat si in alte situatii. Mai mult, elevii mai mari, de liceu, se
simt deranjati, cum declara ,trasi in jos” de colegul cu CES, care acapareaza atentia
profesorilor printr-un comportament inadecvat (elevul aflandu-se in plind criza de

adolescenta).

Tabelul nr. 1 Reprezentari ale elevilor tipici despre colegii cu CES

Temele Elevi Cla ll-a-| CLV-VI Cl. vi-vh Cl. IX-X
identificate clasa pp. | alv-a
—-a-ll-a
Cum sunt | Probleme | Probleme | Probleme Probleme Probleme
colegii cu | medicale | medicale medicale medicale medicale
CES Dificultati | Dificultati | Dificultati de | Dificultati de | Dificultati de
de deinvatare | invatare invdtare invdtare
invatare | Probleme | Problemede | Problemede | Probleme de
sociale comportament | comportament | comportament
Probleme
emotionale
Emotia Mila Mila Mila Mila Mila
dorinta de | dorinta de | dorinta de
ajutorare ajutorare ajutorare
Solutii Activitdti | Activitati Activitati Activitati Activitati
impreund | impreuna | impreunad impreund impreund
Discutii despre | clase separate
situatia
colegilor
clase separate




in privinta solutiilor pe care le propun elevii pentru ajutorarea celor cu CES, cei mai multi
gasesc potrivitd separarea lor, intr-o clasd speciald din scoala in care invata (,0 clasa
speciald, in care sa invete in ritmul lor”).

Dorinta tuturor elevilor de a discuta despre problematica elevilor cu CES sau chiar de a
participa la activitati extradidactice impreuna cu acestia, reflecta o nevoie de cunoastere mai
profunda a problematicii integrarii.

Coreland toate rdspunsurile rezultate putem afirma ca elevii de la toate nivelurile de
invatamant au o perceptie de suprafatd asupra colegilor cu CES, circumscrisa paradigmei
medicale.

Analizand comparativ, temele abordate in cadrul focus-grupurilor, sesizam faptul ca
diferentele de perceptie, de intelegere si de interpretare a problemei legata de integrarea
elevilor cu CESin scoala de masa tin de mai multi factori:

1. Experienta directa cu copii / persoane cu CES (copiii care experimenteaza viata alaturi
de cei aflati in dificultate manifesta o intelegere si acceptare a persoanelor cu CES mai
profunda)

2. Participarea la activitdti formale si nonformale pe tematica incluziunii (elevii din
clasele a lll-a si a IV-a au declarat ca au discutat la disciplina educatie civica despre “persoane
cu dizabilitdti, persoane care au pierdut pe cineva drag”; elevii din clasele a V-VIII si-au
amintit cu placere despre proiectele realizate impreuna cu copiii cu CES). Aici se contureaza
foarte clar rolul scolii in promovarea unor valori, comportamente specifice incluziunii. Desigur
cd impactul emotional cel mai puternic il au activitatile nonformale de genul proiectelor,
concursurilor, organizdrii unor evenimente culturale. (Voinea, 2018)

3. De asemenea, prezenta profesorului de sprijin, a psihologului in scoala care
desfasoard activitati cu elevii este un alt factor care contribuie la formarea unor atitudini
legate de copii cu CES.

Focus grupurile au evidentiat, pe langd aspectele pozitive legate de problematica incluziunii si
anumite vulnerabilitati:

1. inca exista o perceptie limitata asupra persoanelor cu CES, dominand aspectul
medical si cel legat de reusita in invatare (cea mai frecventa descriere a elevilor / personelor
cu CES este una negativa “nuinvata”, “nu scrie”, “este lenes”). Aceastd perceptie limitatd este
uneori sustinutd si de faptul ca se lucreaza separat (personalizat) cu acesti copii, mai ales
pentru competentele fundamantale de scris-citit si este “luat de psiholog”. Opinia unei fetite
de clasa a Il-a este semnificativa: “Si pe mine mad ia, doamna psiholog, dar nu pentru ca sunt

rea, ci ca sa ma dezvolt”.



2. O alta slabiciune identificata in cadrul focus-grupurilor este legata de insuficienta
comunicarea cu elevii despre problematica integrarii. Copiii au nevoie de mai multe discutii cu
persoane specializate, care sa le prezinte intr-un mod accesibil diverse aspecte ale incluziunii.
De cele mai multe ori discutiile le au cu invatatoarea, la clasele primare sau cu un profesor (la
ciclul gimnazial) si foarte rar sunt discutate cu pdrintii. Majoritatea elevilor participanti la
focus grup au apreciat ca pozitiva discutia, interesanta, si si-au manifestat dorinta de a mai
participa la aceste discutii.

Reprezentarile pdrintilor despre elevii cu CES sunt la fel de superficiale, ca si ale copiilor,
manifestand (declarativ) dorinta de a-i ajuta, dar nu prin efort propriu. De exemplu, la
intrebarea referitoare la disponibilitatea de a oferi din timpul lor pentru ajutorarea copiilor cu
CES, parintii nu raspund pozitiv.

Analiza statistica a raspusurilor formulate de parinti in cadrul anchetei pe baza de chestionar
a evidentiat urmdtoarele rezultate:

1. Laitemul Cred cd integrarea copiilor cu CES in invdatamantul de masd este importanta
s-au inregistrat urmadtoarele frecvente: 3 ditre parinti sunt de pdrere cd integrarea
copiilor cu CES in scoala de masa este importantd intr-o foarte mica masura; 7 in mica
madsurd; 14 nici in micd, nici in mare mdsurd; 25 dintre parinti considera ca integrarea
este importanta in mare masurd; 18 parinti declara ca integrarea copiilor cu CES este
importanta in foarte mare masura (N=67; M=3,71; SD=1,11). Astfel, 14,9% dintre
parintii respondenti cred ca integrarea este importanta in mica mdsurd; 20,9% adopta
o pozitie neutrd, alegand varianta nici in mica, nici in mare mdsurd; 64,2% dintre
parinti declara ca integrarea in invatamantul de masa este importanta in mare

madsurd. Rezultatele sunt prezentate sintetic in tabelul nr. 2 si figura nr. 1.

Tabelul nr. 2 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile parintilor la itemul

Cred cd integrarea copiilor cu CES in scoala de masa este importanta

Cred cd integrarea copiilor cu CES in scoala de masa este importanta
Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide
in foarte micd masurd 3 4,5
in mica masura 7 10,4
Nici in micd, nici in mare 14 20,9
madsura
in mare masura 25 37.3
in foarte mare masura 18 26,9




Cred caintegrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa este importanta

239

o
1

Frequency

109

T T T T T
in foarte mica in mica masura nici in mica, nici in inmare masura in foarte mare
masura mare masura masura

Cred ca integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa este importanta

Figura nr. 1 Frecventele raspunsurilor pdrintilor referitoare la importanta integrarii

2. Laitemul Cred ca integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor
s-au inregistrat urmadtoarele frecvente: 3 dintre parinti sunt de pdrere ca integrarea
este un subiect de impact asupra tuturor in foarte micd masurg; 4 in mica masurg; 13
nici Tn mica, nici in mare masurd; 30 dintre pdrinti declara ca integrarea copiilor cu CES
in scoala de masa este un subiect de impact in mare madsurd; 16 parinti declara ca
integrarea este un subiect de impact in foarte mare masurd (N=67; M=3,78;
SD=1,03). Astfel, 10,5% dintre pdrinti considera ca integrarea este un subiect de
impact in mare masura; 19,4% adopta o pozitie neutra alegand varianta de raspuns
nici in micd, nici in mare mdsurd; 78,7% dintre parinti declara cd sunt de acord ca
integrarea este un subiect de impact in mare masura. Rezultatele prezentate sunt

sintetizate in tabelul nr. 3 siin figura nr. 2.

Tabelul nr. 3 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile parintilor la itemul

Cred ca integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor

Cred ca integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor

Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide

In foarte mica masura 5 5
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In mica masura 1 1
Nici Tn micd, nici in mare 8 8
masura
in mare masurd 55 55
In foarte mare masurd 31 31

Cred ca integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor

30

)
o
1

Frequency

107

o T T T T T
in foarte mica in mica masura nici in mica, nici in in mare masura in foarte masura
masura mare masura

Cred caintegrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor

Figura nr. 2 Frecventele raspunsurilor parintilor referitoare la impactul integrarii

3. La itemul Cred cad integrarea copiilor cu CES este necesara s-au inregistrat
urmdtoarele frecvente: 4 dintre pdrinti sunt de pdrere ca integrarea copiilor cu CES
este importanta in foarte mica masurg; 5 in mica mdsurd; 16 nici in mica, nici in mare
mdsurd; 28 dintre parinti declara ca integrarea este necesard in mare mdsurd; 14
dintre parinti declara ca integrarea copiilor cu CES in invatdamantul de masa este
necesara in foarte mare masura (N=67; M=3,64; SD=1,08). Astfel, 13,55% dintre
parinti considera cd integrarea este necesard intr-o mica masurd; 23,9% adoptd o
pozitie neutrd, alegand varianta de raspuns nici in micd, nici in mare masurd; 62,7%

dintre parinti declara ca integrarea copiilor cu CES in invatdamantul de masa este

10



necesard in mare masurd. Rezultatele prezentate sunt sintetizate in tabelul nr. 4 siin

figuranr. 3.

Tabelul nr. 4 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile parintilor la itemul

Cred cd integrarea copiilor cu CES este necesara

Cred cad integrarea copiilor cu CES este necesara

Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide
In foarte mica masura 4 6
In mica masura 5 7.5
Nici Tn micd, nici in mare 16 23,9
masura
In mare masurd 28 41,8
in foarte mare masura 14 20,9

Cred caintegrarea copiilor cu CES este necesara

30—
207
==
o
|
1]
=3
o
@
|
[T
107
a T T T T T
in foarte mica in mica masura  nici in mica, niciin in mare masura in foarte mare
MasLra mare masura MasLra

Cred ca integrarea copiilor cu CES este necesara

Figura nr. 3 Frecventele raspunsurilor parintilor referitoare la necesitatea integrarii
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4. La itemul Cred cad integrarea copiilor cu CES este beneficd s-au inregistrat
urmdtoarele frecvente: 5 dintre padrinti sunt de pdrere cd integrarea este benefica in
foarte mica masurd; 5 dintre pdrinti sunt de pdrere ca integrarea este benefica in mica
madsurd; 16 sunt de acord cu afirmatia cd integrarea este benefica nici in mica, nici in
mare masurd; 26 dintre parinti declara cad integrarea este benefica in mare masura; 15
declara cd integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa este beneficad in foarte
mare masura (N=67; M=3,61; SD=1,14). Astfel, 15% dintre pdrinti considera ca
integrarea este beneficd in mica masura; 23,9 adoptd o pozitie neutra alegand
varianta nici in micd, nici in mare masurgd; 61,2% declara cd integrarea copiilor cu CES
in invdatamantul de masa este benefica in mare masurd. Rezultatele sunt prezentate

sintetic in tabelul nr. 5 si figura nr. 4.

Tabelul nr. 5 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile parintilor la itemul

Cred cd integrarea copiilor cu CES este benefica

Cred cd integrarea copiilor cu CES este benefica
Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide

in foarte micd masurd 5 7,5

in mica masura 5 7,5
Nici in micd, nici in mare 16 23,9

madsura

in mare masurd 26 38,8

in foarte mare masura 15 22,4
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Cred ca integrarea copiilor cu CES este benefica

30

[ ¥
=
1

Frequency

107

T T T T T
in foarte mica in mica masura nici in mica, nici in in mare masura in foarte mare
masura Mare masura masura

Cred ca integrarea copiilor cu CES este benefica

Figura nr. 4 Frecventele raspunsurilor parintilor referitoare la beneficiile integrdrii

Observam cad reprezentadrile elevilor si ale parintilor privind problematica integrdrii si a copiilor
cu CES sunt asemandtoare (la fel de tributare viziunii traditionale despre dizabilitati).
Diferente de nuante sesizam mai ales la cei care cunosc personal si au avut experiente cu
persoane cu CES (elevii care au rude sau prieteni cu CES au o perspectivd mai larga asupra
problematicii integrdrii, sunt mai dispusi sd ajute efectiv si manifestd o atitudine de
accepatare a celoralalti mai pronuntatd, asa cum a rezultat in cadrul focus grupului cu elevii).
Cei care au o imagine mai realista asupra problematicii integrdrii copiilor cu CES in
invatamantul de masa sunt profesorii, mai ales invatdtorii, cei care sunt direct implicati in
integrarea elevilor.

Prelucrarea statistica a datelor culese in urma anchetei pe baza de chestionar a pus in

evidenta urmadtoarele rezultate:

1. La itemul Cred ca integrarea copiilor cu CES in scoala de masa este importantd s-au
inregistrat urmadtoarele frecvente: 5 respondenti cred cd integrarea este importanta in
foarte mica masurd; 8 cred ca este importanta in mica madsurd; 29 cred ca este
importanta nici in micd, nici Tn mare masura; 41 considerd cd este importanta in mare
masurd; 16 considerd cd este importantd in foarte mare madsura (N=100; M=3,55;
SD=1,02).
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Asadar, 13,1% dintre profesorii chestionati sunt de pdrere ca integrarea elevilor cu cerinte
educationale speciale in invdtamantul de masa este putin importantd, 29,3% aleg varianta
neutra atunci se pronunta in legatura cu importanta integrarii, 57,6% considerd ca integrarea

copiilor cu CES este importantd. Rezultatele prezentate sunt sintetizate in tabelul nr. 6 siin

figura nr. 5.

Tabelul nr. 6 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile profesorilor la
itemul Cred cd integrarea copiilor cu CES in scoala de masd este importanta

Cred cd integrarea copiilor cu CES in scoala de masd este importanta
Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide
in foarte micd masura 5 5,1
in micd masura 8 8.1
Nici in micd, niciin mare 29 29,3
mdsura
In mare masura 41 41,4
in foarte mare masura 16 16,2

Cred ca integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa este importanta
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in foarte mica in mica masura nici in mica, nici in in mare masura in foarte mare
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Cred ca integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa este importanta

Figura nr. 5 Frecventele raspunsurilor profesorilor din invatamantul preuniversitar referitoare
laimportanta integrarii
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La itemul Cred cd integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor s-au
inregistrat urmatoarele frecvente: 5 profesori cred cd integrarea este un subirect de
impact in foarte micd masurd; 1 crede ca integrarea este un subiect de impact in mica
masurd; 8 considera ca integrarea este subiect de impact nici in micd, nici in mare
masurgd; 55 sunt de parere in mare masura ca integrarea este un subiect de impact; 31
sunt de parere in foarte mare mdsura ca integrarea este un subiect de impact la nivelul
societatii romanesti (N=100; M=4,06; SD=0,96). Asadar, numai 6% dintre respondenti
considerd cd integrarea copiilor cu CES in scoala de masad este un subiect de impact in
mica masurd, 8% dau un raspuns rezervat, iar 86% dintre respondenti declara cd sunt de
acord in mare masurd ca integrarea copiilor cu CES in scoala de masa este un subiect de
impact asupra tuturor. Rezultatele prezentate sunt sintetizate in tabelul nr. 7 siin figura

nr. 6.

Tabelul nr. 7 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile profesorilor la

itemul Cred ca integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor

Cred ca integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor
Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide

in foarte micd masura 5 5

in micd masura 1 1
Nici in micd, nici in mare 8 8

madsura

in mare masurd 55 55

in foarte mare masurd 31 31
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Cred ca integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor
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Cred ca integrarea copiilor cu CES este un subiect de impact asupra tuturor

Figura nr. 6 Frecventele raspunsurilor profesorilor din invdatamantul preuniversitar referitoare

la impactul integrarii

3. Laitemul Cred ca integrarea copiilor cu CES este necesard s-au inregistrat urmatoarele
frecvente: 8 dintre profesorii investigati sunt de pdrere ca integrarea este necesara in
foarte mica masura; 9 dintre profesorii investigati sunt de pdrere ca integrarea este
necesara in mica mdsurg; 35 considera cd integrarea este necesara nici in micd, nici in
mare masura; 42 declara ca integrarea copiilor cu CES in scoala de masa este necesara in
mare masura; 6 profesori din invatdamantul preuniversitar declard ca integrarera este
necesara in foarte mare masura (N=100; M=3,29; SD=0,99). Asadar, 8% dintre
respondenti declara ca integrarea este importanta in foarte micd masura; 9% declara ca
integrarea este importanta in mica mdsurd; 35% adopta un rdspuns neutru, alegand
varianta nici in mica, nici in mare masurgd; 42% dintre profesori declara ca integrarea
copiilor cu CES in scoala de masa este importantd in mare madsurd; 6% declard ca
integrarea copiilor cu CES in scoala de masa este importanta in foarte mare masura.

Rezultatele prezentate sunt sintetizate in tabelul nr. 8 siiin figura nr. 7.
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Tabelul nr. 8 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile profesorilor la

itemul Cred ca integrarea copiilor cu CES este necesara

Cred cd integrarea copiilor cu CES este necesara
Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide
in foarte micd masurd 8 8
in mica masura 9 9
Nici in micd, niciin mare 35 35
madsurd
in mare masura 42 42
in foarte mare masura 6 6

Cred caintegrarea copiilor cu CES este necesara
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Cred ca integrarea copiilor cu CES este necesara

Figura nr. 7 Frecventele raspunsurilor profesorilor din invatamantul preuniversitar

referitoare la necesitatea integrarii

4. La itemul Cred cad integrarea copiilor cu CES este beneficd s-au inregistrat urmatoarele
frecvente: 7 dintre respondenti sunt de acord in foarte mica masura ca integrarea este
beneficd; 24 sunt de acord in mica mdsura ca integrarea este beneficd; 29 declara ca
integrarea este benefica nici in micd, nici in mare masurd; 29 declara ca integrarea este
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beneficd in mare masura; 10 dintre profesorii investigati considerd ca integrarea este
necesara in foarte mare masura (N=100; M=3,11; SD=1,10). Asadar, 31,3% dintre
profesorii din invatamantul preuniversitar declard ca integrarea este beneficd in mica
masurg; 29,3% adopta un raspuns neutru; 29,3% declara ca integrarea copiilor cu CES este
benefica in mare mdsurd; 10% declard ca integrarea copiilor cu CES in invatamantul de
masa este benefica in foarte mare mdsura. Rezultatele prezentate sunt sintetizate in

tabelul nr. 9 siin figura nr. 8.

Tabelul nr. 9 Frecventele si procentele valide inregistrate in rdspunsurile profesorilor la

itemul Cred ca integrarea copiilor cu CES este benefica

Cred cd integrarea copiilor cu CES este benefica
Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide

in foarte micd masura 7 71

in micd masura 24 24,2
Nici in micd, nici in mare 29 29,3

masura

in mare masurd 29 29,3

in foarte mare masura 10 10,1

Cred caintegrarea copiilor cu CES este benefica
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Cred ca integrarea copiilor cu CES este benefica
Figura nr. 8 Frecventele raspunsurilor profesorilor din invatamantul preuniversitar referitoare
la beneficiile integrarii
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Coreland rezultatele obtinute din prelucrarea statisticd a datelor obtinute in urma
administrarii chestionarelor cu analiza calitativa a raspunsurilor formulate de respondenti in
chestionare, precum si cu datele calitative obtinute in focus grupuri, putem concluziona ca
reprezentarea actorilor educatiei asupra integrarii este una de suprafatd, redusd la model
medical, clasic, de interpretare si intelegere, acompaniata de o discrepantad intre intentii /
dorinte si comportamentele efective. Exista insa si un numdr de persoane, care au o
reprezentare mai adecvata asupra copiilor cu CES, iar acest lucru se explica prin faptul ca
inteleg integrarea la un nivel mai profund, discuta mai des despre acest subiect, participa
aldturi de persoane cu CES la diferite activitati nu numaiin context scolar.

De aici rezulta si o concluzie de natura praticd, integrarea copiilor cu CES in scoala de masa,
implicarea lor in diferite activitdti devine o ocazie de invatare si dezvoltare pentru toti:
profesori, pdrinti, elevi.

in leg&turd cu reprezentdrile actorilor educatiei (profesori, elevi si parinti) despre profesorul
itinerant si de sprijin, datele culese cu ajutorul chestionarelor si a focus-grupurilor au condus

spre urmatoarele concluzii:

in ceea ce priveste interactiunea cu profesorul itinerant sau de sprijin, profesorii din
invatamantul preuniversitar declara ca interactioneaza in mare masura, aceastd varianta de
raspuns avand rangul cel mai mare (39). Frecventele rdspunsurilor la acest item sunt
urmdtoarele: 5 dintre profesori declara cd interactioneaza in foarte mica masurd; 5 declara ca
interactioneaza in micd masurd; 11 nici in micd, nici in mare masurd; 39 declara ca
interactioneaza in mare masurd; 34 dintre profesorii din invatdamantul preuniversitar declara
cd interactioneaza cu profesorul itinerant sau de spijin in foarte mare mdsura (N=97;
M=3,97; SD=1,08). Astfel, 10,6% dintre respondenti declard ca interactioneaza cu profesorul
itinerant sau de sprijin in mica mdsurd; 11,7% adopta o pozitie neutrd; 77,7% dintre profesori
declard ca interactioneaza cu profesorul itinerant sau de sprijin din institutia in care isi
desfdsoara activitatea. Rezultatele prezentate sunt sintetizate in tabelul nr. 10 si'in figura nr.
S.

Tabelul nr. 10 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile profesorilor la

itemul Interactionati / ati interactionat cu profesorul itinerant / de sprijin al institutiei unde

lucrati
Interactionati / ati interactionat cu profesorul itinerant / de sprijin al institutiei unde lucrati
Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide
In foarte mica masura 5 53
In mica masura 5 53
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Nici in micd, nici in mare 11 11,7
masura

in mare masurd 39 41,5

In foarte mare masura 34 36,2

Interactionatilati interactionat cu profesorul de sprijinflitinerant al institutiei unde

lucrati
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Interactionatilati interactionat cu profesorul de sprijinfitinerant al institutiei
unde lucrati

Figura nr. 9 Frecventele raspunsurilor profesorilor din invdtamantul preuniversitar referitoare

la interactiunea cu profesorii itineranti sau de sprijin

in ceea ce priveste solicitarea interventiei profesorului itinerant sau de sprijin in cazul unui
copil cu cerinte educationale special integrat in invdtamantul de masa, 47,3% dintre profesorii
respondenti declard cd solicita interventia profesorului itinerant sau de sprijin sdptamanal, iar
20,2% declara ca solicita interventia acestuia lunar. Doar 2,2% dintre profesorii respondenti
declara ca solicitd suportul specialistului in cazul copiilor CES integrati in clasele lor zilnic.

Rezultatele prezentate sunt sintetizate in tabelul 11 si'in figura 10.
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Tabelul nr. 11 Frecventele si procentele valide inregistrate in raspunsurile profesorilor la
itemul Tn cazul unui copil cu CES integrat in clasa dumneavoastrd ati solicitat interventia

profesorului de sprijin / itinerant

In cazul unui copil cu CES integrat in clasa dumneavoastrd ati solicitat interventia
profesorului de sprijin / itinerant

Varianta de raspuns Frecventele Procentele valide
Zilnic 2 2,2
Saptamanal 43 47,3
Lunar 19 20,9
O data la cateva luni 12 13,2
Nu am solicitat interventia 4 L4
Alt raspuns 11 11,7

Interactionatilati interactionat cu profesorul de sprijinflitinerant al institutiei unde

lucrati
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Interactionatilati interactionat cu profesorul de sprijinfitinerant al institutiei
unde lucrati

Figura nr. 10 Frecventele raspunsurilor profesorilor din invatamantul preuniversitar

referitoare la interactiunea cu profesorii itineranti sau de sprijin
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Focus —grupul cu profesorii itineranti, a evidentiat urmatoarele aspecte:

Tabelul nr. 11 Temele focus-group cu profesorii itineranti si de sprijin

Temele identificate

Profesori cu vechime mai

mica de 10 ani

Profesori cu vechime mai

mare de 10 ani

Rolurile si responsabilitatile

profesorului de sprijin

suport si mediere

sprijin, mediere, ,avocat al

copilului”

Cea mai mare satisfactie

integrarea copilului

integrarea copilului
relatii bune cu parintii si

profesorii

Cea mai mare dificultate

legislatia

documente multe de

completat

documente multe

lipsa colaborarii cu profesorii

Colaborarea cu profesorii

dificila (mai ales cu cei de
stiinte exacte)

buna (cu invatatorii)

dificila (mai ales cu cei de
stiinte exacte)

buna (cu invatatorii)

Nevoia de formare

cursuri  specifice (autism,
tulburari comportamentale,

terapii)

cursuri  specifice (autism,
tulburari comportamentale,

terapii)

dezvoltarea personala

Focus-grupul desfasurat cu profesorii itineranti si de sprijin a evidentiat faptul ca in privinta
rolurilor si a responsabilitatilor, profesorii se autodefinesc prin rolul de sprijin, de mediator
sau chiar de ,avocat” al copilului. Faptul ca nu exista diferente de perceptie intre cele doud
categorii de profesori (cu vechime mare si cu vechime mai micd) demonstreazad ca una dintre
responsabilitatile asumate de catre profesorii de sprijin este tocmai aceea de a ajuta copilul
cu cerinte educative speciale. Centrarea pe copilul cu nevoi speciale este evidenta si in cea
de-a doua temd identificata in focus-group, in care toti profesorii declara ca cea mai mare
satisfactie o trdiesc atunci cand copilul este integrat. Evident, ca aceasta integrare este
perceputd nuantat de profesori (unii declara ca simt satisfactie cand vad ca elevul
achizitioneaza anumite comportamente, cum ar fi scrisul sau cititul, sau cand elevul reuseste
sd treacd de la un nivel de invatamant la altul). Sesizam o diferenta de perceptie la profesorii
cu vechime mai mare, care in privinta satisfactiei adauga si relatiile bune cu parintii elevilor si

profesorii. Acest lucru ne demonstreaza faptul ca odata cu experienta, satisfactia in lucrul cu
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copiii cu CES nu se reduce doar la integrarea copilului, ci si la relatiile bune cu ceilalti agenti
importanti ai integrarii.

Dificultatile profesorilor de sprijin sunt legate de documentele stufoase pe care trebuie sd le
completeze, precum planurile de interventie, diverse adaptarile curricular (de altfel, extreme
de necesare), aspecte legislative sau lipsa colabordrii cu profesorii clasei (lucru declarat de
profesorii de sprijin cu experientd de peste 10 ani).

in privinta colaboradrii cu profesorii clasei, toti profesorii de sprijin au declarat ca existd o buna
colaborare cu invatdtorii si o colaborare dificila cu profesorii care predau la gimnaziu, in
special cu cei de stiinte exacte.

Buna colaborare cu invatdtorii se explica, in primul rand, prin relatia pe care acestia o au cu
copiii si parintii, rezultata si din investitia emotionala si de timp pe care invatatorii o fac
pentru clasa lor. De obicei, invatatorii acorda o atentie deosebita cunoasterii complexe si
profunde a elevilor si a familiilor lor, depun eforturi pentru cresterea coeziunii grupului de
elevi si pdrinti, colaboreaza cu périntii pentru diverse activititi didactice si extradidactice. in
sistemul nostru de invatamant, profesorii itineranti si de sprijin pot actiona atat ca sprijin
direct pentru cadrele didactice din scoala de masa, care au integrati in clasa elevi cu cerinte
educationale speciale, cat si ca sprijin pentru copilul cu CES. Uneori profesorii clasei nu inteleg
deplin rolul profesorului itinerant, si, fie au asteptdri nerealiste fatd de acesta (asteapta ca
profesorii itineranti sa adapteze programa de chimie/fizica/matematicd, sa elaboreze teste
de evaluare formativa la diferite discipline), fie subestimeaza rolul acestora. Cea mai intalnita
modalitate de lucru a profesorilor itineranti si de sprijin este activitatea individuala cu elevii,
intr-un cabinet special din scoald, iar comunicarea dintre profesorii de la clasa si profesorii de

sprijin se face de obicei in afara clasei, intr-un anumit spatiu si in intalniri special organizate.

Confuzia de la nivelul terminologiei, lipsa unui standard ocupational actual, adaptat
realitatilor concrete, pentru profesorul itinerant se reflecta si la nivelul formarii continue a
acestei categorii profesionale si in comportamentul didactic concret al profesorului. Poate nu
intamplator, reprezentdrile actorilor educatiei despre rolurile si responsabilitdtile profesorului
itinerant si de sprijin sunt limitate la rolul principal, acela de a ajuta copilul cu nevoi
educationale speciale. Pe de alta parte nici profesorii itineranti nu au o identitate profesionala
bine conturatd, pe care sa si-o afirme astfel incat sa poata transfoma perceptiile limitate

despre rolul lor, in asteptari legimite din partea tuturor celor implicati in educatie.

Toate aceste date au stat la baza proiectarii unui program de formare, desfasurat intr-o

maniera interactivd, avand la baza principiile invatarii transformatoare.
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Analiza programelor de formare a profesorilor itineranti si de sprijin a evidentiat faptul cd, in
Romania, problema formarii continue a profesorilor de sprjin este inca tributara unei viziuni
traditionale, bazata pe transmiterea unor continuturi, si mai putin pe o formare
transformativa (in acceptiunea Iui R. Mezirow ) capabila sa produca transformadri la nivel de

atitudine.

Participantii au fost pusi in situatia de a reflecta, de a impadrtdsi experiente legate de
activitatea lor, de a intra in rolul padrintilor sau al copiilor cu dizabilitati. Unul dintre primele
workshopuri a vizat chiar problematica rolurilor si responsabilitatilor profesorilor itineranti.
Confruntati cu reprezentadrile celorlalti profesori despre propria activitate, profesorii itineranti

au resimtit nevoia unei redefiniri profesionale in accord cu rolurile asumate.

Feed-backul fiecarei activitati, dar si cel final a subliniat necesitatea formarii continue a
profesorilor itineranti si de sprijin, intr-o maniera mult mai dinamica, centrata pe rezolvarea
de probleme, pe activitati de impadrtdsire si colaborare nu numai intre profesorii itineranti, ci

siintre profesorii clasei si directorii scolilor unde sunt integrati elevii cu CES.

Interviurile cu managerii scolilor selectate au intregit tabloul complex al integrdrii. Chiar daca
fiecare unitate scolara are specificul ei, ceea ce am gasit ca trasatura comuna este implicarea
echipei manageriale, in special a directorului, in problematica integrarii. in acest sens una
dintre unitatatile scolare poate fi un exemplu de buna practica privind dezvoltarea unei culturi
a incluziunii. Interviul cu managerul scolii (care are o experienta ca manager de 10 ani si
vechime in invatamant de 31 de ani) a evidentiat faptul ca valorile promovate prin
documentele oficiale ale scolii si formulate in viziunea si misiunea scolii (scoala este o
comunitate nediscriminatorie, in care elevii se simt protejati, respectati si motivati pentru
invatarea permanentd) sunt prezente si in comportamentul didactic si in relatiile cu
subordonatii. Managerul este el insusi implicat in proiecte sustinand colegii si prin exemplul
propriu. Proiectele de la nivel judetean “Cum ma simt, cum mad comport?”; “Comoara etno”,
“Trecut glorios-viitor european”, “Pe cdrari de munte” ca si proiectele international de tip
Erasmus sau e-twininng cum ar fi “Values and student antrepenors”, “My virtu@lI friend”,
The odd one IN, vizeaza in direct sau indirect valori precum: integrare, cooperare, colaborare,
deschidere cdtre comunicare, utilizarea responsabila a mijloacelor mass-media. Nota
comuna a tuturor proiectelor este faptul ca se lucreaza in echipe elevi-profesori, se
promoveaza si se exerseaza valori sociale cu impact direct asupra elevilor, profesorilor si
parintilor. Este de remarcat si faptul ca profesorii scolii sustinuti de managerul scolii valorifica
mediul fizic in care este amplasata scoala prin activitatile formale si nonformale zona in care
este amplasata scoala (de exemplu concursul de orientare turisticd, vizite la gradina

zoologicd, excursii etc). Aceasta unitate scolara se apropie cel mai mult de modelul scolii
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inclusive care cultiva starea de bine a elevului (Walker 2018; Cozolino,2017, Voinea, Bota,
Topalg, 2018)

Toate aceste date subliniaza ideea ca pentru a produce o schimbare cu impact asupra
practicilor inclusive este nevoie de o adevarata cultura a incluziunii promovata de toti actorii

educatiei.

5. Concluzii

Sintetizand toate datele analizate rezultate din chestionare, focus-grupuri, interviuri, putem
afirma ca exista in general o atitudine pozitiva fatd de integrarea copiilor cu CES, dar incd
existd o intelegere superficiala a problematicii copiilor cu CES, dominata de un model
explicativ traditional. Scoala este inca centratd pe performantd, pe achizitile de ordin
cognitiv, iar elevii cu CES reusesc prea putin sa facd fata acestor solicitari.

Exista o contaminare a atitudinilor de la pdrinti si profesori la copii — fapt sesizabil mai ales la
nivelul emotiilor. De asemnea existd o discrepantd, la toate cele trei categorii (elevi, parinti,
profesori) intre nivelul declarativ si cel al comportamentului.

Totusi, in ciuda, acestor discrepante, exista si aspecte pozitive ale integrarii, care
demonstreaza eforturile pe care actorii educatiei le fac pentru a promova o cultura a
incluziunii:

- Existenta in scoala a copiilor cu CES favorizeaza exercitiul social de intelegere si
acceptare a celuilalt,

- Disponibilitatea cadrelor didactice de a lucra personalizat, de a colabora cu echipa
manageriala si cu profesorul de sprijin,

- Implicarea efectivd a profesorului de sprijin, consilierului si logopedului in diverse
activitati din scoala,

- Implicarea managerului si a profesorilor de la diferite niveluri de invatamint in proiecte
privind integrarea,

- Valorificarea resurselor comunitatii in organizarea unor activitdti nonformale cu

impact transformativ asupra tuturor elevilor si profesorilor.

In ciuda dificultatilor de a restructura mentalitatea profesorilor, parintilor si a elevilor pentru a

produce schimbari semnificative in viata tuturor si in special a elevilor cu nevoi educationale
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speciale, profesorul itinerant si de sprijin ramane unul din factorii cheie al promovarii
incluziunii.

Pentru acesta profesorii itineranti si de sprijin au nevoie de o formare continua bazata pe
principiile pedagogiei contructiviste, a invatdrii transformative in care reflectia, impartdsirea

experientelor, auto si interevaluarea sa devina practice firesti.

6. Analiza SWOT a proiectului PION
Avantaje:

B Proiectul PION a rdspuns unei nevoi reale a comunitdtii brasovene - aceea de a
identifica perceptiile actorilor educatiei asupra integrdrii copiilor cu CES in scoala de
masad;

B Furnizeazd exemple de buna practicd, prin identificarea unor scoli sau a unor practici
educationale menite sa promoveze cu adevdrat o cultura a incluziunii;

B Ofera modalitdti concrete de formare continud a profesorilor itineranti vdzuti ca
principalii factori cheie ai promovarii unei culturi a incluziunii;

B Realizarea unui suport de curs pentru specialisti in domeniul educatiei incluzive.
Dezvantaje / limite:

B Programul de formare (realizat ca un set de workshopuri) trebuie proiectat pe o
perioada mult mai lunga pentru a produce efectele scontate;
B Este necesard o formare in echipe care sa includd principalii factori ai integrarii:

profesori, directori, itineranti.

Constrangeri:

B Analiza perceptiilor actorilor educatiei asupra elevilor cu CES este o problemd delicatd,
care de cele mai multe ori, naste rezerve;
B Problematica integrarii in sine este o problema complexa care necesita analize de

profunzime, din perspective diverse: profesori, parinti, elevi, consilieri etc.
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Oportunitati / directii de dezvoltare

B Crearea si dezvoltarea unor relatii profesionale cu si intre principalii agenti ai
schimbarii — profesorii itineranti.

B Elaborarea standardului profesional pentru profesia — Profesor itinerant si de sprijin.

B Dezvoltarea in cadrul Universitdtii Transilvania, prin facultatea de Psihologie si
stiintele educatiei, programul de studii Psihopedagogie speciald, a unui corp de viitori

specialisti in incluziunea copiilor cu CES in scoala de masa.
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